Aprendizagem significativa

Liane Tarouco
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Aprendizagem significativa

v Aprendizagem nao € derivada dos
professores ou da tecnologia

v/ Aprendizagem € derivada de pensar

_ B
2
Y
Y
2
®
l e
®
®
e
L ®
=
- 9
=
P




Pensar

v Sobre o que estio fazendo e
sobre o que fizeram

v Sobre o que acreditam

v Sobre o que os outros fizeram e acreditam
v Sobre o processo de pensar

v Apenas pensar
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Aprendizagem e pensar

v/ Pensar intermedia o aprender
v Aprendizagem deriva de pensar
v/ A reflexdo € engajada pela atividade

v Diferentes atividades ensejam diferentes
tipos de reflexao
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Atividade e reflexao

v Diferentes tipos de atividades sdo requerida
para:

— memorizar uma lista

— ler um livro

— compreender uma leitura
— resolver um problema

— projetar um novo produto
— questionar uma crenga
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Atividade e aprendizagem

< Atividades podem ser apresentadas e apoiadas por
professores e tecnologia

" Mas professores e tecnologia ndo levam necessariamente a
reflexdo e portanto ndo ensejam necessariamente
aprendizagem

+ O papel dos professores e da tecnologia € indireto
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Tecnologia e aprendizagem

+ Tecnologia podem ensejar e apoiar
aprendizagem se sdo usadas como
ferramentas e parceiros intelectuais que
auxiliam os estudantes a pensar
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Construtivismo e aprendizagem

v/ Individuos tomam ciéncia de seu mundo e de tudo
com 0 que entram em contato construindo suas
proprias representacdes ou modelos de suas
experiéncias.
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Reconciliagao

v Construgdo do conhecimento € um processo
natural e sempre que € encontrado algo que
necessitamos conhecer hd uma tentativa de
reconciliagdo daquilo com o que ja € conhecido
para determinar o que significa.
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Aprender ndo € transmitir

v “Vocé ndo pode saber o que nds sabemos porque
ndo experimentou o que tivemos oportunidade
(nem nds o0 que voc€ experimentou) e mesmo que
compartilhemos experiéncia,
nossa interpretacao sera
diferente da sua porque
estard relacionada a um
conjunto diferente de
experiéncias”.
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Construc¢ao do conhecimento

+ Construcdo do conhecimento sobre algo ndo pode ser
separado da experiéncia com aquilo; portanto,
conhecimento é embutido na atividade

+ Interpretac¢do da informacao no contexto das experiéncias
+ Significado emerge das interacdes

+ Significancia (conhecimento construido)

sempre emerge do que experimentamos? /@
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Aprendizagem Significativa

“E 0 processo através do qual uma nova informagio
relaciona-se com um aspecto relevante da

estrutura de conhecimento do individuo”

Ausubel

Aspectos a considerar
— Estrutura cognitiva
— Processo de ancoragem
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Estrutura cognitiva

v Estrutura cognitiva

— uma estrutura hierdrquica de conceitos que sao
abstracdes da experiéncia do individuo

— representagdes de experiéncias sensoriais do sujeito
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Teoria de Ausubel

v Aprendizagem € a organizagdo e integracdo de
material na estrutura cognitiva
v Novas idéias e informacdes sao aprendidas e

retidas na medida em que existem pontos de
ancoragem

v Aprendizagem implica em modificacdes na
estrutura cognitiva € ndo s acréscimos
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Aprendizagem significativa

+ Ocorre quando uma nova informag¢ao ancora-se em
conceitos relevantes preexistentes na estrutura
cognitiva de quem aprende

Nova informagao

e s

Estrutura cognitiva
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Conhecimento é ancorado

v Conhecimento de um fenomeno inclui informagao
sobre o contexto da experiéncia

— explica ou faz sentido do fendmeno

v/ Regras e leis abstratas divorciadas do contexto tem
pouco significado para os estudantes
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Aprendizagem significativa

+ Subsungor

— conceito, idéia, proposi¢do, ja existente na
estrutura cognitiva, capaz de servir de
ancoradouro a uma nova informag¢do de modo
que esta adquira, assim, significado para o
sujeito.
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Assimilacao

v Processo que ocorre quando um conceito ou
proposi¢ao a, potencialmente significativo,
¢ assimilado sob uma idéia ou conceito mais
inclusivo

+ Tanto a nova informag¢do como também o
conceito subsungor A, sio modificados
pela interacao
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Assimilacao

Subsun¢ao subordinada

+ Ocorre quando um conceito ou proposi¢ao
potencialmente significativo @ € assimilado sob
uma idéia mais inclusiva A
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Aprendizagem superordenada

/ E a aprendizagem que se dd quando um conceito ou
proposi¢do potencialmente significativo A, mais geral ou
inclusivo do que as idéias ou conceitos j4 estabelecidos na
estrutura cognitiva a, b e ¢ € adquirido a partir destes e
passa a assimilé-los.

+ Exemplo: A medida em que uma crianga desenvolve os conceitos de

cdo, gato, ledo etc... ela pode, mais tarde, aprender que esses conceitos
sdo subordinados ao conceito de mamifero.

Mamiferos

Aprendizagem mecanica

< Aprendizagem de novas informa¢des com pouca ou
nenhuma associacdo com conceitos relevantes existentes
na estrutura cognitiva

" O conhecimento fica arbitrariamente distribuido na
estrutura cognitiva sem ligar-se a subsungores especificos
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Aquisi¢do de conceitos

+ Formacao de conceitos (criangas pequenas)
— Generalizacdes de instancias especificas
— Aquisi¢do expontanea de idéias genéricas por
meio da experiéncia empirico-concreta

— Abstracao dos aspectos comuns caracteristicos
de uma classe de objetos ou eventos

Pré-escolar
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Aquisi¢do de conceitos

v Assimilagao
— Recepcao de atributos
— Relacionamento destes atributos
com idéias relevantes ja

estabelecidas em sua estrutura
cognitiva

v

plw

‘66‘6‘00‘00"&»60

Escolar




PODOOOOLOOOOOOG® OO

B
L9
-
T
d
2
*
-9
-
a
=9
. 8
- @
- 2

Aquisi¢do de conceitos

/A medida em que a aprendizagem
significativa ocorre, conceitos sao
desenvolvidos,elaborados e diferenciados
em decorréncia de sucessivas interagoes:
— Diferenciacao progressiva

— Reconcili¢do integrativa

Diferenciacao progressiva

+ O principio diferencia¢ao progressiva
— As idéias mais gerais e mais inclusivas da
disciplina devem ser apresentadas o inicio para,
depois irem sendo progressivamente
diferenciadas, em termos de detalhe e
especificidade
* € mais fécil para o ser humano captar aspectos
diferenciados de um todo mais inclusivo

previamente aprendido, do que chegar ao todo a
partir de suas partes diferenciadas
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Diferenciacao progressiva

Conceitos mais gerais,
mais inclusivos

Conceitos g—l—v
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v A organizacdo do conteido de uma certa disciplina, na
mente de um individuo, é uma estrutura hierdrquica na
qual as idéias mais inclusivas estdo no topo da estrutura e,
progressivamente, incorporam proposicoes , conceitos e
fatos menos inclusivos e mais diferenciados

AEEREREK)

Reconcialiacdo integrativa

v O contetido deve ndo s6 proporcionar a
diferenciacao progressiva, mas também:

— explorar, explicitamente, relagdes entre proposicoes e
conceitos,

— chamar atengdo para diferencas e similaridades
importantes e

— reconciliar inconsisténcias reais ou aparentes.
v/ A programacao do material instrucional deve

contemplar também a exploracdo de relacdes entre
1déias
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Reconciliagao integrativa

v Explorar relagdes entre idéias, apontar
similaridades e diferencas importantes,
reconciliar discrepancias reais ou aparentes

Significado

v Significado ocorre na mente de quem o
experimenta
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Significado

v Percepgoes externas, fisicas do mundo sdo tnicas
para cada individuo mesmo que compartilhem
parte de sua realidade com outros, socialmente
negociando significados compartilhados

Vivenciar é conhecer

v O significado que construimos para as idéias
inclui informagao sobre as experiéncias e o
contexto onde foram aplicadas ou aprendidas

v Quanto mais diretamente e
interativamente experimentamos
as coisas, mais conhecimento
sobre aquilo podemos construir
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Contextualizacao

v Habilidades terdo mais significado se sdao
adquiridas inicialmente e consistentemente em
contextos significativos aos quais estao
relacionados

v Ensinar fatos e explicar conceitos sem usa-los
em algum contexto provavelmente nao resulta
em aprendizagem significativa

Conhecimento

v+ Nao € um objeto externo a ser adquirido
pelo estudante

v Tem que ser construido
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O que dispara o fazer sentido

+ Problema
v Questao ﬁf\g@
+ Confusao

4 Desacordo

v Dissonancia entre o que € conhecido e o
que € observado no mundo

PODOOOOLOOOOOOG® OO

O elemento disparador

v Problema, questao

v Evento discrepante, inexplicdvel

+ Curiosidade, embevecimento, desafio
v Perturbacao 2

+ Contrariar expectativas

+ Dissonancia cognitiva

v Desequilibrio

B
..
3
5
i3
2
®
L 9
®
®
Y
. ®
=
- B
=
Y




-
-
F—Y
- -
| =
o
Y
-
Y
-
-
-
—
-
-
Y
-
=
E
-
-
—
Y
-
rF 9
-
=
-
—
a4
-
-
rs
_ -

‘66‘6‘00‘00"&»60

De quem € o problema ?

v Quando o aprendiz busca resolver a
dissonancia, ela torna-se seu problema e nao
mais o problema do professor.

%

Constru¢ao do conhecimento
requer articulacdo

+ Embora atividade seja condi¢do necessdria para a
constru¢do do conhecimento nao € suficiente

+ Para que conhecimento usével seja construido o estudante
necessita pensar sobre o que fez e articular que isto
significou

+ Usualmente o processo de articulagdo € verbal mas pode
incluir representagdes visuais ou auditivas
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Compartilhamento

+ Significado pode ser compartilhado com outros (resultar da
conversagao)

+ Humanos s@o criaturas sociais que dependem de
intercAmbios com outros para determinar sua propria
identidade e a viabilidade de suas crencas pessoais

< Aprendizagem € um processo social-dialégico

[ )

Atributos da aprendizagem
significativa

Ativo
(Manipulativo
Observativo)

Intencional Construtivo
(Reflexivo (Articulativo
Regulatorio) Reflexivo)

Auténctico Cooperativo
(Complexo/ (Colaborativo,
Contextualizado) Conversacional)
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v Quando aprendendo sobre coisas em contextos
naturais, as pessoas interagem com seu ambiente e
manipulam os objetos naquele ambiente, observando
os efeitos de suas intervencdes e construindo sua
propria interpretacdo do fendmeno e dos resultados
da manipulagdo

T I X

Construtivo

v/ Atividade € necessdria mas ndo suficiente
7 E preciso @
— Reflex@o sobre a atividade
— Interpretacao
— Integrar novas experiéncias ao conhecimento prévio

v Estabelecer metas sobre o que precisam aprender
para conseguir fazer sentido do que observam
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Intencional

+ Tudo o que fazemos visa algum fim

v Quando estudantes estao ativamente e
decididamente empenhados em atingir um
objetivo cognitivo pensam e aprendem mais
porque estiao buscando atingir seu objetivo

v Articulam as metas de aprendizagem e monitoram
0 proprio progresso

Auténtico

v A simplificag¢do usual no processo de ensinar para que 0s
professores possam transmitir mais facilmente as idéias
aos estudantes remove do problema seu contexto
resultando em um conhecimento divorciado da realidade.

" Problemas pouco estruturados, complexos
e contextualizados ensejam aprendizagem significativa
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Cooperativo

v Pessoas trabalham naturalmente em comunidades,
aproveitando as habilidades uns dos outros e
apropriando o conhecimento disponivel

v Aprendizagem em grupo deve negociar uma
compreensiao comum da tarefa e dos métodos que

usardo para realiza-la

& - -o

Organizadores prévios

+ Para acelerar o processo de transformacao da
aprendizagem mecanica em aprendizagem significativa
Ausubel recomenda o uso de organizadores prévios

+/ Servem de ancora para a nova aprendizagem e levem ao
desenvolvimento de conceitos subsungores que
facilitem a aprendizagem subseqiiente

v Estratégia para manipular a estrutura cognitiva a fim de
facilitar a aprendizagem significativa
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Organizadores prévios

— Materiais introdutdrios apresentados antes do material a
ser aprendido

— Tem a finalidade de servir de ponte entre o que o
aprendiz ja sabe e o que ele deve saber a fim de que o
material possa ser aprendido de forma significativa

— Funcionam como pontes cognitivas
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Organizadores prévios

v No caso de material ndo-familiar,um organizador
“ expositério” é usado para prover subsungores
relevantes

v No caso de aprendizagem de material
relativamente familiar,um organizador
“comparativo” € usado para
integrar novas idéias com
conceitos basicamente Lg
similares, existentes na
estrutura cognitiva
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Exemplo de recurso usado como
organizador prévio

+ Mapa conceitual: diagrama mostrando relacao
entre conceitos
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Mapas conceituas

+ Mapas Conceituais sdo representagdes graficas
semelhantes a diagramas, que indicam relagdes
entre conceitos ligados por palavras. Representam
uma estrutura que vai desde os conceitos mais
abrangentes até os menos inclusivos.

v Sao utilizados para auxiliar a ordenacdo e a
seqiienciacdo hierarquizada dos conteudos de
ensino, de forma a oferecer estimulos adequados
ao aluno.
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Elabora¢ao de material didatico

v Os mapas conceituais podem ser uteis para a
elaboracdo de material didatico em hipermidia,
cuja estruturacdo estiver baseada na teoria de
aprendizagem significativa, uma vez que os
recursos utilizaveis de som e imagem, bem como
de texto, podem agir como organizadores prévios
que servirdo como subsungores para o aluno, ou
seja, servirdo de ligacdo entre os conceitos
existentes e as novas informagdes apresentadas
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Uso dos mapas conceituais no
ensino

+ Como uma ferramenta de aprendizagem, o mapa
conceitual € ttil para o estudante, por exemplo,
para:

— fazer anotacdes

— resolver problemas

— planejar o estudo e/ou a redacdo de grandes relatdrios
— preparar-se para avaliacdes

— identificando a integracdo dos topicos.
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Ferramenta de autoria de mapas
conceituais

v CmapTools - Instituto for Human and

Machine Cognition - University of West
Florida

—=

CmapToolK

knowledge modeling kit
[

Version 3.4
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Constru¢ao do mapa conceitual

POOOG S

 Identificar conceito central

I o / Estabelecer os relacionamentos com os
~ ® conceitos dependentes

. : + Estabelecer inter-relacionamentos
d ® v/ Revisar

_

| .  Tlustrar

£ ® v/ Determinar conexoes
N
9
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Mapa conceitual
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v Learning with Technology - A constructivist
perspective - David Jonassen

v Aprendizagem significativa -a Teoria de Davod
Ausubel - Marco Antonio Moreira e Elcie Masini

 Instituto

29



